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This article examines the implementation of multicultural education in the work of teachers in Rus-

sia’s multinational society.
Based on a review of the scientific literature, the article identifies key trends in the development of 

this process in schools: from strengthening the ethnocultural component to creating an educational space 
aimed at fostering a unified civic identity. 

The study notes that in the Republic of Tatarstan, multicultural education is implemented in both mul-
tilingual and non-multilingual comprehensive schools. Based on a survey of teachers in non-multilingual 
schools in Kazan and the districts of the Republic of Tatarstan, the article identifies barriers to implement-
ing the multicultural component in their work, namely, the fragmentation of multicultural knowledge, the 
sporadic inclusion of multicultural content in the educational process, and insufficient mastery of meth-
odological and diagnostic skills. 

The article substantiates the need for targeted professional training for multicultural work at the uni-
versity level and offers recommendations for improving the content of university courses to overcome the 
identified difficulties and prepare future teachers for systematic multicultural work. 

The study was carried out based on the following methods: an analysis of theoretical sources, ques-
tionnaires, quantitative and qualitative analyses of the data obtained. 

Keywords: multicultural education, non-multilingual school, barriers to implementation, teacher read-
iness, professional training for multicultural activities 

В статье рассматривается проблема реализации поликультурного образования в деятельности 
педагогов в условиях многонационального российского общества. 

В результате анализа научной литературы исследователи выявляют ключевые тенденции раз-
вития этого процесса в школах: от усиления этнокультурной составляющей к созданию образова-
тельного пространства, направленного на формирование единой гражданской идентичности. 

В исследовании отмечается, что в Республике Татарстан поликультурное образование осуще-
ствляется как в полилингвальных, так и в неполилингвальных общеобразовательных школах. На 
основе результатов анкетирования учителей неполилингвальных школ г. Казани и районов РТ ав-
торами определены барьеры, препятствующие реализации поликультурного компонента в их дея-
тельности, а именно – фрагментарность поликультурных знаний, эпизодический характер включе-
ния поликультурного содержания в образовательный процесс, недостаточное владение методиче-
скими и диагностическими навыками. 

В статье обосновывается необходимость целенаправленной профессиональной подготовки к 
поликультурной деятельности на этапе вузовского обучения, а также предлагаются рекомендации 
по совершенствованию содержания вузовских дисциплин с целью преодоления выявленных за-
труднений и формирования готовности будущих учителей к системной поликультурной деятель-
ности. 

Исследование осуществлялось на основе следующих методов: анализ теоретических источни-
ков, анкетирование, количественный и качественный анализ полученных данных.
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Проблема реализации поликультурного обра-
зования в России как одна из ключевых, при-
званных обеспечить устойчивость многонацио-
нального, поликонфессионального государства, 
никогда не теряла своей актуальности. В на-
стоящее время она снова находится в зоне при-
оритетов не только общегосударственной поли-
тики, но и в центре внимания региональных 
структур управления образованием. Укрепление 
основ государственности, интеграции общества 
перед лицом как внутренних проблем, так и уг-
роз, вызванных сложной геополитический обста-
новкой, вновь заставляют переосмыслить роль 
образования в решении этих задач. 

Происходящие в России с конца 20 века со-
циально-экономические процессы обусловили 
неоднократные изменения в представлении о ме-
ханизмах реализации поликультурного образо-
вания на уровне современной школы. Школа 
всегда выполняла не только просветительскую 
функцию, но и служила эффективным средством 
языковой и нравственной консолидации этносов, 
населяющих страну. Анализируя подходы к по-
строению поликультурного образования, иссле-
дователи отмечают две достаточно противоречи-
вые тенденции, которые складывались в конце 
20 начале 21 веков. Первая тенденция заключа-
лась в том, что в 1992 г. после принятия Феде-
рального Закона РФ №3266-1 «Об образовании» 
в результате реформы была закреплена трехком-
понентная структура содержания образования, 
включающая федеральный, национально-
региональный и школьный компоненты. Она от-
ражала политику поддержки сохранения языков 
и культур народов России, развития этнической 
идентичности и, в целом, курс на вариативность 
и широту выбора содержания образования. На 
этапе реализации этой образовательной модели 
субъекты РФ пошли двумя путями: или приори-
тет отдавался в основном учету интересов этни-
ческих групп (преобладающих в данном субъек-
те) – этнокультурный подход, или преобладала 
региональная составляющая содержания образо-
вания на основе краеведческого подхода, когда 
реализовывались социальные потребности насе-
ления, а интересы этнических групп были второ-
степенны. Акцент, как отмечали исследователи, 
постепенно сместился в сторону этнокультурной 
составляющей и в основном реализовывался пу-

тем изучения языка, истории и культуры титуль-
ной нации, проживающей на территории субъек-
та РФ [1]. По сути дела, поликультурное образо-
вание имело приоритетом этнокультурное обра-
зование, которое, если брать опыт национальных 
республик, осуществлялось путем формирования 
билингвальной и впоследствии полилингвальной 
личности с акцентом на изучение языков. Сам 
термин «поликультурное» стал фактически си-
нонимом «полилингвальное». Огромный поло-
жительный опыт на всех образовательных уров-
нях, накопленный в эти годы, был сопряжен с 
разработкой разнообразных моделей обучения и 
воспитания: культурологическая и лингвистиче-
ская для национальных гимназий [2], инвариант-
ная модель для общеобразовательных школ на 
примере Республики Татарстан [3] и в целом три 
основные модели, разница между которыми бы-
ла по количеству часов, отводимых на изучение 
языков, по глубине освоения языковой среды и 
очередности обучения языкам. 

Вторая тенденция возобладала в последние 
годы, когда, как отмечают исследователи, «время 
показало, что предложенная схема стала приво-
дить к определенному противоречию между ло-
кальными, в том числе этническими, и надэтни-
ческими общегосударственными потребностями 
единого культурного пространства» [4, с. 32]. 

В Концепции национальной образовательной 
политики Российской Федерации отмечалось, 
что в некоторой степени произошло установле-
ние приоритетности регионального (националь-
но-регионального) компонента образования по 
сравнению с федеральным, а образовательная 
организация с этнокультурным компонентом 
могла быть использована в качестве инструмента 
этнической мобилизации. Одновременно указы-
валось на актуальность сопряжения удовлетво-
рения культурных и языковых образовательных 
потребностей этнических групп и «сохранением 
единства федерального культурного, образова-
тельного и духовного пространства, консолида-
ции многонационального народа России в еди-
ную политическую нацию» [5]. 

Таким образом, смена этих тенденций проил-
люстрировала проблему поликультурного обра-
зования в контексте формирования разных форм 
идентичностей (этнической, локальной, граждан-
ской). Как отмечают исследователи, «стратегия 
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национальной политики на общегосударствен-
ном уровне в последние годы все больше сдвига-
ется в сторону унификации» [6, с. 146].

Образованию всегда отводилась приоритет-
ная роль в решении задачи формирования на-
циональной / общероссийской гражданской 
идентичности. В настоящее время его роль по-
вышается не только по причине укрепления идеи 
многополярности мира, но и вследствие усиле-
ния миграционных потоков. Современная рос-
сийская школа сейчас сталкивается не только с 
проблемой нахождения баланса между формиро-
ванием этнической и гражданской идентичности, 
но и с проблемами аккультурации (культурно-
психологической адаптации) детей-мигрантов. 
Поликультурное образование, рассматриваемое в 
его самом широком значении, призвано решать 
эти непростые задачи.

Его определение было дано в проекте Кон-
цепции поликультурного образования 2010 года: 
«это образовательная система, которая в рамках 
единого государственного образовательного 
стандарта формирует содержание обучения и 
воспитания в соответствии со структурой рос-
сийской идентичности, то есть руководствуется 
целями трансляции этнокультурного наследия и 
национальных культур народов России в широ-
ком контексте российской и мировой цивилиза-
ции» [7].

В отечественной педагогике, учитывающей
богатый международный опыт, были глубоко 
разработаны вопросы, связанные с концептуаль-
ными [8], [9], теоретико-методологическими 
[10], [11] и организационными [12] принципами 
реализации поликультурного образования на 
всех уровнях: дошкольном, общеобразователь-
ном, среднем и высшем профессиональном [13].

Рассмотрены цели, задачи и направления по-
ликультурного образования в целом, а также 
конкретно в области обучения и воспитания [14]. 
Проведены эмпирические исследования моделей 
поликультурного образования в контексте би- и 
полилингвального обучения и воспитания на 
примерах ряда национальных республик РФ. 

На основе данных, полученных в 2021–2023 
гг. при реализации двух масштабных проектов 
Министерства просвещения РФ, исследователя-
ми были определены три его базовые модели на 
дошкольном и школьном уровнях, обозначены 
нерешенные вопросы и факторы, определяющие 
выбор модели, подготовлены методические ре-
комендации по их оптимальному развитию [15], 
[16].  

В исследовании, посвященном анализу реа-
лизации концепции полилингвального образова-
ния в Татарстане, на примере комплекса «Адым-

нар – путь к знаниям и согласию» приводятся 
интересные, несколько противоречивые резуль-
таты, полученные путем глубинного интервью с 
педагогами полилингвальных школ. Так, напри-
мер, тема межнационального согласия звучит в 
контексте организации работы в области воспи-
тания и совместной с родителями проектной дея-
тельности; воспитание гражданственности у 
обучающихся представляется учителями в рам-
ках республики, однако будущее своих воспи-
танников они рассматривают вне ее [17]. 

Успешность реализации полилингвальных 
моделей не снимает и ряд проблем, на которые 
указывают исследователи, а именно:

- нехватка педагогических кадров для би- и 
полилингвальных школ; 

- недостаток программ повышения квалифи-
кации и переподготовки;

- нехватка учебно-методической литературы 
и электронных ресурсов;

- недостаток оценочных материалов.
Основным фактором эффективной реализа-

ции моделей является задача подготовки педаго-
гических кадров с би- и полилингвальной компе-
тенцией [18].

Поликультурное образование осуществляется 
не только в школах, работающих на основе по-
лилингвальных моделей, но и в других общеоб-
разовательных организациях Татарстана. Это оп-
равдано тем, что, во-первых, республика истори-
чески является полиэтничным регионом и изуче-
ние его истории, культуры через содержание об-
разовательных программ помогает школьнику 
сформировать собственную этническую иден-
тичность, а также эмпатию, толерантность к 
культурным традициям других народов, навыки 
межкультурного взаимодействия. Во-вторых, 
происходящая в современном обществе активная 
миграция населения обусловила проблему соци-
ально-культурной адаптации мигрантов: сегодня 
в школах Татарстана обучаются более 3 тыс. де-
тей-мигрантов, и включение поликультурного 
компонента в образовательные программы помо-
гает им успешно интегрироваться в новую обра-
зовательную и социальную среду. Однако эф-
фективность такой работы напрямую зависит от 
уровня готовности учителя к реализации поли-
культурной направленности образования. 

Цель данного исследования – выявить барье-
ры, препятствующие реализации поликультурно-
го образования в деятельности педагогов непо-
лилингвальных школ, а также предложить реко-
мендации по их преодолению. Для этого было 
проведено анкетирование учителей общеобразо-
вательных школ г. Казани и районов РТ. В опро-
се приняли участие 85 человек. Использовалась 
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авторская анкета, основанная на самооценке пе-
дагогов своей готовности к поликультурному 
образованию, а также направленная на выявле-
ние барьеров (проблем) в его реализации. Ком-
понентами готовности являлись когнитивный, 
эмоционально-ценностный и деятельностный.

Были получены следующие результаты: ког-
нитивный компонент – почти все педагоги ука-
зали на знание культуры своего этноса (95,3%), 
владение родным языком (97,6%), понимание 
концепции поликультурного образования 
(100%). Однако, как показали ответы респонден-
тов, их представления о других культурах, в том 
числе населения Татарстана, чаще носят фраг-
ментарный характер (63,5% ответов «кое-что», 
«не в полной мере»). Это приводит к выводу, что 
учитель, при выраженной этнической идентич-
ности, недостаточно полно владеет знаниями о 
традициях других народов, что может препятст-
вовать эффективному межкультурному диалогу. 
Оценивая эмоционально-ценностный компонент 
готовности, важно отметить, что большинство 
педагогов положительно оценили необходимость 
возрождения народных традиций (89%), а также 
толерантного отношения к традициям других 
культур (100%).

В отношении деятельностного компонента 
можно указать, что включение поликультурного 
компонента в содержание учебных дисциплин 
осуществляется не регулярно, так как 52,3% учи-
телей указали на то, что реализуют данную дея-
тельность лишь «иногда», «по мере необходимо-

сти». Работу по проектированию системы поли-
культурного воспитания осуществляют 57,1% 
опрошенных педагогов, при этом в качестве ос-
новного затруднения указывается недостаток ме-
тодических знаний. Постоянно диагностику ре-
зультатов своей деятельности по поликультур-
ному образованию школьников осуществляют 
16,7% опрошенных.

Таким образом, обобщение результатов про-
веденного анкетирования позволяет сделать за-
ключение о том, что фрагментарность поликуль-
турных знаний, эпизодический характер включе-
ния поликультурного компонента в образова-
тельный процесс без опоры на принцип систем-
ности, недостаточное владение методами поли-
культурного образования и диагностики его ре-
зультатов выступают ключевыми барьерами по 
реализации поликультурного компонента в дея-
тельности педагога.

Разрешить обозначенные выше затруднения 
сможет целенаправленная профессиональная 
подготовка к поликультурной деятельности на 
этапе вузовского обучения. Выявленные в ходе 
опроса проблемные зоны поликультурной готов-
ности педагога позволяют предложить рекомен-
дации по совершенствованию содержания про-
грамм учебных дисциплин, например, таких, как 
«Поликультурное образование», «Воспитатель-
ные практики в поликультурной образователь-
ной среде», «Этнопедагогика», «Методика поли-
культурного воспитания» и др. Ниже в таблице 
приведены соответствующие рекомендации.

Таблица 1.
Рекомендации по дополнению рабочей программы дисциплины поликультурным содержанием

№№
п/п

Компонент рабочей 
программы дисциплины

Рекомендации по дополнению содержания компонента рабочей 
программы дисциплины

1. Содержание учебной 
дисциплины (дидактиче-
ские единицы)

Основные понятия поликультурного образования (культура, этнос, 
поликультурность, толерантность, этнокультурная идентичность, 
диалог культур и др.); культурное многообразие родного региона 
(этнический состав, история расселения народов, вклад разных эт-
нических групп в развитие региона (на примере конкретных деяте-
лей науки, культуры, литературы, искусства)); культурные тради-
ции, праздники, обряды народов региона

2. Результаты освоения 
дисциплины (в частно-
сти, проектировочные и 
методические умения)

Проектирование поликультурного компонента урока:
- анализ учебного материала на предмет культурного, историческо-
го, этнического аспектов;
- постановка метапредметных и личностных целей;
- отбор методов (проекты, кейсы, диалоговые формы);
- разработка диагностического инструментария для оценки уровня 
поликультурной компетентности обучающихся.
Интеграция поликультурной составляющей в рабочие программы 
учебных дисциплин.
Выявление и реализация межпредметных связей, обеспечивающих 
системность поликультурного образования.
Отбор дидактических материалов и ресурсов для поликультурного 
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образования.
3. Практико-

ориентированные зада-
ния

- анализ школьного учебника (предмета) с позиции реализации 
принципов поликультурности;
- разработка технологической карты урока с включением поликуль-
турного компонента;
- составление кейсов на тему межкультурного взаимодействия с 
предложением вариантов педагогического решения;
- проектирование цикла внеурочных мероприятий поликультурной 
направленности;
- составление схемы межпредметных связей (например, история, 
литература, география, искусство) для изучения одной из культур-
ных традиций региона;
- разработка анкеты для оценки уровня поликультурной компетент-
ности обучающихся.

Таким образом, в ходе проведённого иссле-
дования установлено, что реализация поликуль-
турной составляющей в школьном образовании 
осложняется комплексом барьеров. Часть из них 
опосредована внешними условиями, а именно 
недостаточной развитостью системы повышения 
квалификации по реализации поликультурного 
образования, ограниченностью учебно-
методических ресурсов. Другая имеет отношение 
к проблеме качества профессиональной готовно-
сти педагога – фрагментарность поликультурно-
го знания, системной деятельности, недостаточ-
ное владение методическими и диагностически-
ми навыками. Предлагаемые в исследовании ре-
комендации направлены на преобразование 
практики поликультурного образования в регу-
лярный и системный компонент педагогической 
деятельности.
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